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® X. % L'enseignement de |'oral dans
%:‘f 2 les nouveaux programmes

Deux formes de langage :
- Le langage en situation

- Le langage décontextualisé (« oral scriptural » Ou
« élaboré ») : « [L'enseignant] permet a chacun d’aller
progressivement au-dela de la simple prise de parole
spontanée et non maitrisee pour Ss’inscrire dans des
conversations de plus en plus organisées et pour prendre la
parole dans un grand groupe ».

C f. Document d’‘accompagnement des nouveaux programmes de I’école maternelle
Partie 1 — L'oral — Fiches-repéres
http://media.education.gouv.fr/file/Langage/40/6/Ress _cl langage fiches-repere 456406.pdf



http://media.education.gouv.fr/file/Langage/40/6/Ress_c1_langage_fiches-repere_456406.pdf
http://media.education.gouv.fr/file/Langage/40/6/Ress_c1_langage_fiches-repere_456406.pdf
http://media.education.gouv.fr/file/Langage/40/6/Ress_c1_langage_fiches-repere_456406.pdf
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X. %  Comment un jeune enfant
- A 2 acquiert-il le langage ?
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Conjonction entre les capacités cognitives de l'enfant et son
environnement linguistique et social

Différence entre production et compréhension, entre le
vocabulaire actif et le vocabulaire passif

Prendre en compte les différences entre les éleves (« variabilité
interindividuelle », « wune école qui tient compte du
développement de I'enfant »)

- Ne pas confondre la performance langagiére que nous donne a
entendre un enfant avec sa compétence qui est beaucoup plus
large.



Didactique de |'enseignement
du vocabulaire a |'école

maternelle



MATELAS Fortugal SON

Vous Joyeux
Réver SENS Parachute
Sapristi Stylo
Voler Pour
Révolution
Loup Marathon

SACRER Ritournelle Mais



Grand

Ane |

Petit
Bouc
Canard Haut
Dromadaire Bas
Eléphant
Fourmi Intérieur

Extérieur

JURER
KIDNAPPER
LOUER
MARIER
NOUER
OPTER



Vidéo de A. Florin :
Accompagner l'apprentissage

du vocabulaire




Apprentissage et mémorisation

[es constats

Des consdguences pédagogigques

La mémorisation a homeur du stress.
Les informations assooees & des SOUVENIS
pasitifs font ['oojet o'un trafement et d'une
assimilation optimises. A l'imerse, les indor-
MEtons Es00ees 4 des souvenis peéniblkes
risquent detre bloquees lors du pessage
dars le cortex.

Assurer un dimat de travail bienvellant et stounsant.
Croire 3w posshilitts de tous les enfants et bz leur faine
=S

Prabiquer une pedagogie de (2 reusste . priviggier en
maternelie une évalustion positve qui compéabilise les
aoquis, souligne les progres et non les mangues ou les
difficuligs.

La mémorisation a peur de Finconnu.
La nousesutd inquitte. Ele siecite la me-
fiznoe woire le stress.

Fartir de Ce qui 25t connu des ks,

Cultwer |a trRrsparence : exphcier le but des activites
propostes, ks athendus du matne et les procdédures de
r=val - Qe ve-ton feire T Cens quel but T Que wa-t
on oprendre oz fasant 7 Que faukl fEiee pour fusdr Y
Comment s'y prendee pour cela?

Ces différents points som 2 mettre en lien avec le
= Devenir &léve » domt ils constituent les fonda-
mentaL.,

La mémonzation a besain dun projet : il
'y @ pas e mémonsation sans projet d'ut-
lisation des conreissances & MEmaonser.
Limagireire de 'avenir est ke oonsenatoie
g NOS SOUVENITE.

montrer lutilitt de ce qui est 3 mémonser, & auomatser
£t prevoir systematiguement le rinvestissement pour fi-
refiser les apprentissages : memorniser des lisies de mots
ria pas de sers en dehors dun proget dutilisaton. Tou-
tes les acquisitions leicales ne prennent s2rs que dans
les situations de reemplo

La mémoire ne retient que ce quielle
comprend : la Dase de 2 mémonsation est
la compréhensicn des données & ennegisiner.

Assurer |3 comprehension du lexique pour permette |a
mémonsation. Les mots appns doibent renvover & des
realies accessindes aux enfants fenant comple de leurs
capaciies o' Fostecion.

La mémoire enregistre des structures ; |3
M. retient des ensembbes omanises et
non pas des donnees enarpillées. Pouvoir
classer, catégonser est une condition de
bon fonctionnement.

Susciter les mises en réseau est fondamertal, ceoqui
oIS MEMoiE AL SCtivites de catégonsation et de hiear-
chisation. Tous ies mseay semantiques sont inenessants
# explorer

La mémoine fonctionne selon un pro-
CRSEIE assaciatif : e s3voir ne peln s
CONEiIRe QuUe par une mise en relation des
COMMEssEnces antériewres a0 i nouveau
SEWDIT & BOGUETIL

Exabiir bz lien enire cz que Fion est en train dapprendne
et oe que Fon sait deja. Rechenther les aralogies [« Cest
COMME. .. =, = (3 fait pemser 8. =) et les differences.

La mémoire ext multiforme : || sdste plu-
sieurs mémaoires (visuelie, uditive, kinesthe-
sique, olfactive)) et non une seule.

PFlus les canaw de moeption sont vares, plus Hnforma-
thon a de chances deire memorisée. A cet égard, des
jou sensoneds seront intéressants 3 fabriquer pour la
memonisation du voczbulsie des objels concrets gue
l'on powrrs reconnalire par ke towcher, l'odewr ou la sa-
vewr, la ooulewr, |a forme ou la sonornite et apprendre 3
MMM ET, & CARCErser

La mémoine a beacin de pauses.

Memager des emps de « décantabon ..
Coser ke nombre dinformations 3 meémorizer pour éviier
la sunchame.

La mémoire a bescin de réactivations ;
une sedle rencontre est insuffissnte et inef-
ficace. Uenfralinement £5t récessaine pour
faer les acguis.

Les « enfants #porges - sont tes Bres. Four 2 plupat,
il et nécessaine de reprenche e de seemer Ciest ke
8le des acvies structundes et des stances specifiques
conduites en casse et en aide personnaliseez.

Besoin de créer un climat de confiance :
« Evaluation positive », « bienveillance » ;
Valoriser systématiquement les
productions

Nécessité d’avoir un enseignement
explicite

Travailler en projet : pas de séances
juxtaposées, projet pour I'éléve (mettre en
place des séquences d’apprentissage en
fonction des projets de la classe et des
compétences a acquérir)

Processus associatif : ne pas travailler sur
des mots isolés, montrer les liens/les

relations, comparer

Organiser les activités a partir de
différentes modalités

Démarche spiralaire



http://eduscol.education.fr/cid52525/enseigner-le-vocabulaire-a-l-ecole-maternelle.html
http://eduscol.education.fr/cid52525/enseigner-le-vocabulaire-a-l-ecole-maternelle.html
tableau_vetements démarche spiralaire.pdf
tableau_vetements démarche spiralaire.pdf
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& % Travailler les mots les plus fréquents
f‘% ¢»  mais .. ne pas se limiter aux noms
LA ¢ b(

Mots para- Verhes et Mots
lexicaux adjectifs grammaticaux
Jusqu’a 15%
18 mois

W W@

Autour de 11% 23% 26% 40 %
20 mois

- Les verbes constituent le pivot de la phrase.
- Les mots les plus employés sont les mots-outils.

- OQutre la dénomination, il faut travailler les mots
dans une phrase.



Diaporama sur les jeux de mots.pdf
http://cache.media.eduscol.education.fr/file/ecole/20/6/liste-mots-par-frequence_115206.pdf
http://cache.media.eduscol.education.fr/file/ecole/20/6/liste-mots-par-frequence_115206.pdf

Quel lexique aborder ?

Lidentité : fille/garcon
/famille/copains

La motricité : salle de
jeu/cour

La cuisine :
recettes/goUters

Les animaux : vus ou
élevés en classe

Les fétes : anniversaires,
carnaval

Les jeux et coins jeux de
la classe

Mémes themes que pour

la PS, mais enrichis

Les mots de la
classe/école, lieux, coins
jeux

Les mots du temps

Le travail, les activités
Les événements :
naissance, maladie,
accident

Les sorties thématiques

Reprise des mémes
themes sous des formes
différentes

La maison : les pieces
Les moyens de transport
Les sorties

Les métiers

Les activités
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Quelles notions
grammaticales aborder ?



L'evaluation

Une évaluation diagnostique pour dresser
l'inventaire des mots présents dans le discours des
éleves lors les situations de découverte et adapter
la démarche

Une évaluation en continu a partir de
I'observation des éleves pour analyser les
apprentissages en cours et ajuster les propositions


../Inspection Chatou/Maternelle/L'évaluation/Réunion des directeurs de maternelle 3XI15/Doc GTD Quatre outils.pdf

O & O
A Ao A

Des outils d’'observation pour I'enseignant :

- Grilles d’observation par niveau de classe PS /
MS / GS

- Grille des observables en lien avec les
nouveaux programmes

- @Grille de suivi des éleves



Grille_de_competences_PS.pdf
Grille_de_competences_MS.pdf
Grille_de_competences_GS.pdf
../Inspection Chatou/Maternelle/L'évaluation/Réunion des directeurs de maternelle 3XI15/Doc GTD Les observables en langage.doc
../Inspection Chatou/Maternelle/L'évaluation/Réunion des directeurs de maternelle 3XI15/Doc GTD Les observables en langage.doc
../Inspection Chatou/Maternelle/L'évaluation/Réunion des directeurs de maternelle 3XI15/Doc GTD Feuille de Suivi.docx
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X, B La démarche
o g d'enseignement

/‘

a@f%

Découverte et observation : appropriation dans
une séance de vie de classe qui a du sens pour
les enfants / évaluation diagnostique

. Entrainement, systématisation, structuration,

réinvestissement (mémorisation) : séances
décrochées axées sur les mots / jeu

. Consolidation, évaluation, transfert : susciter

des rencontres dans des contextes différents



L'étape n°1 :
découverte et observation



- Une vidéo

- Une surprise (boite ou sac contenant des objets
en rapport avec les apprentissages vises)

- Une « péche aux canards »
- Un album de litt. de jeunesse

- Une ceuvre d’art

- Un jeu

- Un chant, une comptine,
un vire-langue, ...



https://www.reseau-canope.fr/BSD/sequence.aspx?bloc=885973
https://www.reseau-canope.fr/BSD/sequence.aspx?bloc=885973
albums_narratifs_sans_texte.doc
albums_narratifs_sans_texte.doc
albums_narratifs_sans_texte.doc
albums_narratifs_sans_texte.doc
albums_narratifs_sans_texte.doc
albums_narratifs_sans_texte.doc
albums_narratifs_sans_texte.doc
albums_narratifs_sans_texte.doc
albums_narratifs_sans_texte.doc
albums_narratifs_sans_texte.doc

2w X% Apprentissage du vocabulaire

E'Y

ﬁ%% :%b( et littérature

Aspects positifs :

Permet de travailler des notions lexicales de maniere efficace et motivante

La répétition : I'exposition répétée aux mémes mots est un gage de l'acquisition du
langage. (Cf. Albums en randonnée).

La mise en contexte : le sens des mots est éclairé par I'histoire
Présentation de mots rares
Laboratoire de langue, jeux de langue

Points de vigilance :

Le PE fait des allers-retours entre le sens d’'un mot, celui de la phrase, celui du texte. Ces
différents sens peuvent entrer en concurrence.

Anticipation nécessaire sur les lectures présentées

Un mot expliqgué de facon hative, donné une ou deux fois seulement; non travaillé
spécifiguement, ne sera pas mémorisé. Il faut prévoir des dispositifs pour son
appropriation et sa réactivation, pendant ou apres |'exploitation de I'album.



La phase n°® 2 :
structuration et

méemorisation



- Activités de tri
- Devinettes

- Jeux de familles pour aborder les termes
génériques ( la soupe )

- Lotos (le jardinier, le bain de la poupée)
- Jeux de catégorisation

- Jeux de commande (le bain de la poupée)

- Jeux d’appariement



Quel est I'objet\
qui ne va pas aved
les autres ?

__

Définition et hyperonymie




/(')uelle est la cart

qui va bien avec | B D

banane et avec |
short ?

P




- Les animaux

-  Les vétements

Les cartes devinettes (définition et hyperonymie)



7-devinettes.pdf
cartes_devinettes.pdf

Les animaux
Les vétements

Jeux de famille (hyperonymie)



jeu de famille des animaux.pdf
Jeu de familles sur les vêtements.pdf

Jeu de loto (définition)




Jeu de catégorisation (hyperonymie)




Proposer différentes représentations (définitions)




Qui est-ce ?
Piocher un animal en plastique et utiliser des criteres de
catégorisation pour le faire deviner aux autres joueurs

r<




Trouver I'Intrus




Monseur

Petit

Monskeur

Grand

Monsieur
Non

Madame
Oui

Monsieur

Sale

Propre

Monsleur
Malchance

Madome
Chance

Monsleur
Bruit

Monsieur
Silence

Mémory des contraires (antonymie)




Antonymie
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Vidéo de classe

Structurer le lexique




T \‘S A, B Construire des outils
%3/:&;51@ A pour structurer le langage

Outils indispensables :

- Trace de l'apprentissage lexical : donner a voir et faire prendre conscience
des mots qui ont été travaillés et emmagasinés, ce qui facilite leur
capitalisation

- Constitutifs de la compréhension (ex : les petits sacs pour matérialiser la
notion de polysémie)

- Supports de mémorisation : pour passer de la MCT a MILT

- Décontextualisation

Caractéristiques :

- Créés par et pour les éleves

- Evolutifs

- Récapitulatifs

- Structurants et bien organisés
- Multiformes



Les outils « multifonctions »

Les imagiers
Les guirlandes
Les images séquentielles, les frises

Les affiches (titre explicite / Images claires / Organisation
structurante / Essentiel)

Les tableaux
Les arborescences
Les dessins d’enfants

Les boites (boites a mots, boites a mysteres, boites a toucher,
boite des objets qui roulent ...)

Les maquettes
Les comptines
Les jeux et coins-jeux









dex choses

Cest buon L moindrs

2
-3
i-
.
-
»
B
-
Al




Les outils destinés a une seule fonction

Les petits sacs (la polysémie)



Les outils destinés a une seule fonction

La fleur des mots
(familles de mots)







La phase n°® 3 :
transfert et évaluation



- Les situations elles-mémes
- La littérature de jeunesse
- Les jeux

- Les activités de rappel a partir de
supports divers :

production orale et/ou de textes
- Des films muets



Jeu de plateau (antonymie)




1- Je peux tracer et je sers a apprendre des choses.
Qui suis-je ?

2- Je suis un lIégume avec un gout fort et je donne de
I'intéret a une histoire. Qui suis-je ?

3- Je suis dans un ciel d'orage et tu peux me manger.
Qui suis-je ?

Créer des devinettes sur les mots polysémiques




Activités ritualisées de description : les
devinettes

Les propositions ci-dessous sont purement illustratives d’exemples d’activités possibles.

Propositions d’activités : Devinettes a partir des personnages rencontrés
dans les albums

Outils :
“ ‘3
4 — ,' ) { [ 8} u’
s = /2% 4 = \“12/ :

¢ “",'.- 4 A faire aprés un travail avec
les albums présentant ces

Personnages tirés d'albums d'Emile Jgggg personnages.
\ [‘
% 2

Cf. Document d’accompagnement des nouveaux programmes de I'école maternelle

Partie 1 — L'oral — Ressources pour la classe — Les activités ritualisées
http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Langage/42/5/Ress c1 langage oral activite-
ritualisees 456425.pdf




Jouons |

Présentation de différents jeux
visant a développer le langage



Mots anticipés par Production des | Mots proposés par Productions
I'enseignant éléeves en situation I'enseignant remarquables des
éleves
NOMS pere Noél Pere Noél Guirlandes 4 enfants sur 23
sapin sapin hotte emploient :
boule de Noél boules traineau guirandes
guirande etoile lumineuses
étoile 2 enfants ne
cadeaux prononcent pas le
hotte mot Noé&l
traineau
VERBES donner Donner Accrocher
décorer mettre decorer
accrocher
ADIECTIFS brillant Rouge brillant Certains ne
rouge vert rouge connaissent pas les
vert brillant vert couleurs
doré doré




Le role de |'enseignant



Assurer les gestes d'un

étayage langagier permanent

Gestion des
intéractions orales

PSs

MS

GS

Lancement de Factivits -
Delegation de la tAche
Enrdlement et
engagement dans
I'activite

Le but de la tiche est clairement defini.
Les crittéres de réussite sont définis avec les éléves (si possible).
Une trace des enjeux de I'activité, des supportsioutils utilisés ou des

résultats attendus est gardée pour le retour sur activite.

L'enseignant decrit
en utilisant un lexique
précis, choisi et
adapie :
le resultat de
['activité  (montré
ou afficha)
etfou
laction =t les
gestes  adéquafs
realises dewvant
les  eléves avec
les supporis et les
outils a utiliser.

Le lexigue précise la
tache, les outils et les
supporis.

= L'ensesignant
decrit, fait deécrire
et reformule avec
les  enfants e
résultat de l'activite
& réaliser [mortré
ou affiche).
= Laction,
las gestes,
les opérations
mentales... pour
réussir sont
evoques avec les
&léves & ['aide des
supports et les
outils & utiliser sont
précisés.
Le vocabulaire est
choisi precis, et
adapte (tiche, outils et
supporis)

L'ense iqn.:-l nt
avec les eléves
décrit le résultat de
I'activité  montree

ou affichee.
Les eleves
avoguent avec

l'enseignant
I'action, les gestes,
les operations
mentales.... &
realiser pour
réussir.

Ensemble, ils
font la lisie des
supports et des
outils 3 utiliser.

Enseignement explicite
de laPSalaGS
Importance des traces
delaPSalaGS

De la description par
I'enseignant du
résultat attendu a
I'anticipation, la
réflexion des éleves
(outils, supports,
démarches, opérations
mentales, ...)



Gestion des
intéractions orales

PS

MSs

GS

Retour sur les
productions

Il st intéressant pour I'ensemble de la classe de faire un retour sur les
productions aprés qu'un groupe d'enfants s'est engage et a terminé
I'activité. |l est normal et bénéfigue pour I'ensemble d'éléves de la classe
de participer & plusieurs retours sur une méme activité. Cela leur donne
du temps pour se familiarser avec les conduites discursives et le lexique

attendus.

L'enseignant, avec

les enfanis dés que
passible, rappelle e
résultat de Factivité
attendu.

Les realisations des
enfants sont chservées
par rapport au but et
aux critéres de reussite

donnés précédemment.

L'enseignant reformule
en reutilisant le lexigque
chaoisi.

L'action, les gestes, les
opérations mentales. ..
utilisés pour la
réalisation sont décrits
par 'enseignant qui fait
un lien entre les gestas
et b2 résultat produit

Les éléves rappellent
le résultat de Iactivité
attendu (&tayage de
I'enseignamnt].

Les enfants
commentent les
réalizations par rapport
au but et aux critéres
de reussite donnés
précédemment.
L'enseignant veille au
lexique ; il appelle 3
refarmuler en réutilisant
le lexigue choisi.
L'action, les gestes,
les opérations
mentales. .. utilisés
pour la réalisation sont
décrits par les enfants
aver I'étayage de
I'enseignant.

Les enfants sont invités
a faire des liens entre
les gestes et le résuliat
produit.

Les eléves rappellent
le résultat de activite
attendu.

Leurs réalisations

sont commentées par
rapport au but et aux
critéres de reussite
donnés précedemment.
L'enseignant veille au
lexique ; il appelle &
reformuler en réutilisant
le lexigue choisi.
L'action, les gestes,

les opérations
mentales .. utilisés
pour la réalisation sont
décrits et justifiés par
les enfants en lien le
résultat cbienu.

Retour sur les
productions de la PS a la
GS

De la description par
I’enseignant aux analyses
des éleves (description,
justification,
commentaires)



Gestion des
intéractions orales

PS

MS

GS

Bilan de I'activité

Les éléves en
interaction avec
I'enseignant
récapitulent avec le
lexique choisi -
« ce qui
réalise ;
« le but
réalisations ;
+ la technique
et les procédures
pour réussir.
L'enseignant conclut
en pointant ce qui a été
appris
Un affichage, une trace
de l'apprentissage sont
eXposés.

a été

des

Les éléves en
interaction avec
'enseignant
recapitulent avec le
lexique choisi :

= ce qu a été
réalisé ;

s e but des
realisations ;

* [l'explication de
la technique pour
réussir.
Les éléves en
interaction avec
I'enseignant concluent
en pointant ce qui a éte
appris
Un affichage, une trace
de I'apprentissage sont
eXposes.

Les éléves récapitulent
avec un lexique de
specialité -
« ce qu
réalise ;
« l'explication de
la technique pour
réussir.
Avec l'aide de

I'enseignant, ils
justifient ou critiquent
leurs productions en
fonction du but donné a
leurs réalisations.

Les éléves en
interaction avec
I'enseignant concluent
en formulant ce quia
éte appris.

Un affichage, une trace
de I'apprentissage sont
EeXposes.

a été

- DelaPSala
GS:

. Formulation de

ce qui a été

réalisé

. Formulation de

ce qui était

attendu

. Formulation

des démarches

et procédures

utilisées

- Eleves de plus
en plus acteurs

Cf. Document d’accompagnement des nouveaux programmes de 'école maternelle

Partie 1 — L'oral — Tableaux des indicateurs
http://media.education.gouv.fr/file/Langage/41/3/Ress c1 langage oral tableaux 456413.pdf



http://media.education.gouv.fr/file/Langage/41/3/Ress_c1_langage_oral_tableaux_456413.pdf

e X Rendre plus explicite
. @ ,;% @ (] ° ° °
:ﬂf"iﬁf :(/5% I'apprentissage incident

« L'enseignant met ainsi a profit les occasions fournies par la vie quotidienne pour y greffer des
objectifs portant sur I'amélioration du langage ».

- Langage structurant des adultes (car efficace : répétition, en contexte, individualisé, dans
des phrases)

Inconvénient : le faible traitement des mots . Leur apparition est aléatoire et ils ne sont pas
forcément répétés. lls sont définis plus ou moins vite et ne sont pas nécessairement réactivés.
Une simple exposition ne suffit pas pour les éleves les plus fragiles.

- Repérer les termes travaillés dans une activité, surtout si elle est fréquente, voire
ritualisée, prendre conscience de ces mots, faire de leur apparition un objectif lexical
explicite et les poser sur une fiche de préparation pour mieux didactiser ces moments.

- Lapprentissage incident du lexique se révele productif lorsqu’il s’articule sur une phase
lexicale repérée comme telle. Par exemple, il suffit d’ajouter une séance supplémentaire
a la séquence de littérature pour récapituler et capitaliser les nouveaux mots appris.
Ainsi simplement, I'apprentissage incident devient opératoire car plus explicite.

Exemple : le lavage des maints (le PE verbalise, utilise le lexique ciblé ; I'éleves réinvestit ; une
frise est créée ; le lexique est réinvesti pour la toilette du poupon par exemple).



Activité : Jouer dans les coins jeux symboliques

Vocabulaire en réception

Vocabulaire en production

Objectifs langagiers

L'enseignant sfinvite a jouer
avec un ou quelgues éléves.
Sa parcle accompagne
l'activité pour identifier et
nommer les objets, commenter
et décrire [laction ou les
procedures, faire reformuler ou
redire dez mots ou des
enoncés, interroger de maniére
ouverte pour encourager la
prise de parocle et verfier la
comprehension.

Modifier le dispositif de "activité
pour que |'enfant soit le

& maitre du jeu » et qu'il ait le
monopole de la parole.

Les roles sont régulierement
intervertis entre parleur! acteur.
Dans un coin jeu bricolage le
meneur du jeu fait construire
aux autres un cbjet dont il
détient seul la forme et les
procédures de construction.
Dans le coin poupee |a

« maman = fait mettre la table
a ses enfants.

Dans le coin marchande, |a

« cliente » a une liste de
courses en images et passe
commande.

Dans le coin cuisine, le achef
cuisinier » fait faire une recette

- Entrer en relation avec autrui
par le langage.

- Comprendre et utiliser le
vocabulaire du quotidien de
I'ecole et le vocabulaire
spécifigue pour nommer des
objets, des matieres, des
formes selon Mactivité mise en
jeu.

- Répondre aux sollicitations de
I'adulte en se faisant
comprendre.

- Produire un oral
comprehensible pour faire agir
aufrui.




¥ Des modes de
3%%3 @ﬁ% questionnement efficaces ..

Les questions ouvertes

Le questionnement indirect (« Je me demande si ... Je ne
sais pas Si ... »)

Les émissions d’hypotheses (« Peut-étre que ... Et si ... »)
Les contresens et les fausses déclarations

L'utilisation des connecteurs et des embrayeurs
(principalement dans une narration)

Le silence ...
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Mettre en ceuvre des ateliers langagiers au quotidien dans le cadre de petits
groupes, qui concernent tous les enfants, ce qui nécessite I'instauration d’ateliers
autonomes.

Créer un contexte favorable

Créer un contexte d’apprentissage du langage favorable aux échanges langagiers
scolaires

- Varier les dispositifs pour favoriser la prise de parole de tous (échanges en
relation duelle, groupes restreints, faire jouer des rdoles variées, varier les sujets
d’étude)

- Faire alterner le discours individuel avec le collectif

- Tenir compte du silence et de l'auto-langage (« moments cruciaux »)

Documents d’accompagnement des nouveaux programmes de I'école maternelle
Partie 1 — L'oral — Texte de cadrage

http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Langage/42/3/Ress_c1_langage oral
_cadrage_456423.pdf



Cf. Film



https://magistere.education.fr/ac-versailles/course/view.php?id=4391&pageid=59426

Créer un contexte favorable

.. en exploitant le temps

d'accueil

Activité : Utiliser les rituels du quotidien pour parler et faire parler

Vocabulaire en réception

Vocabulaire en production

Objectifs langagiers

L'enseignant commente,
verbalise, désigne et nomme,
accompagne l'action en
explicitant les actes, les
procédures, les ressentis. .

« |l dit tout haut ce que Fenfant
pense tout bas, immergé dans
le faire. »

Il fournit le vocabulaire précis
et des formulations langagiéres
nombreuses.

Il pose des questions ouvertes,
sollicite les réponses et les
echanges

Placer I'eléve en position de
tutorat, de « passeur de
consignes @ pour qu'il prenne
la parole a son tour pour faire
ranger la classe, présenter le
rituel du matin, expliquer aux
petits le lavage des mains aux
toilettes, conduire ke groupe a
la salle de mofricite, faire
installer le matériel d'un
PArcours. ..

- Entrer en relation avec autrui
par le langage.

- Comprendre et utiliser le
vocabulaire du quotidien de
I'ecole.

- Exprimer des besoins et
réepondre aux sollicitations de
I'adulte en se faizant
comprendre.

- Produire un oral
compréhensible pour faire agir
aufrui.




P QO Q Gérer et aménager des
o espaces pour parler
WS G : - -
SRS G ¢ échanger, débattre

Dans la mesure du possible, il est recommandé de :

e limiter le nombre de tables et veiller a ne pas accoler les tables
les unes aux autres

e séparer les espaces de travail par du mobilier et de les repartir
dans l'espace classe

e prévoir, dans 'aménagement de cet espace, un support collectif
pour écrire et afficher : le paperboard mobile occupe peu de place

e préférer une table ovale qui permet a tous les enfants de se voir
et facilite ainsi la circulation de la parole.



‘f‘\:. d 7 O . . V4 . .
O~ @ Ji B Les coins : des espaces de « différenciation »

gg):af‘, K‘S/:\‘(‘ft% « Au sein d’une méme classe, l'enseignant prend en compte

™  dans la perspective d’un objectif commun les différences
entre enfants qui peuvent se manifester avec une importance
particuliere dans les premiéeres années de leur vie. »

Délimiter clairement les différents espaces par 'agencement du mobilier

Expliciter les modalités de fréquentation ; les enfants doivent pouvoir se réguler entre
eux sans intervention systématique de I'adulte : des outils de régulation sont possibles :
les colliers, les bracelets, les cartes... qui définissent le nombre maximum.

Rendre le fonctionnement des lieux lisible par les enfants : le rangement du matériel
est prévu et organisé (photos...). Les regles d’utilisation sont apprises en début d’année
avec l'enseignant et I’ATSEM : on apprend a ranger le matériel avant de quitter I'espace.

Varier, dans l'année, le matériel de chaque espace.
Associer les espaces a des apprentissages et des taches travaillées avec I'enseignant

Proposer des procédures de travail et d’organisation : elles permettent une autonomie,
une responsabilisation et une intentionnalité effective de chague enfant dans la tache.
Exemple : Pour raconter I'histoire de tel album avec les marottes, I'enfant sait qu’il
tourne les pages de l'album au fur et a mesure gu’il raconte ce que font les
personnages.



2. % &%  Evaluer par |'observation

TEZL g% quotidienne

Les enseignants permettent aux enfants d’identifier leurs réussites,
d’en garder des traces, de s’en souvenir en les évoquant, de les
revisiter afin de percevoir leur évolution. Ces traces prennent des
formes variées : photos, dessins, écrits, productions,
enregistrements...

Les adultes observent également les progres des enfants au travers
des questions qu’ils posent et des comportements qu'’ils
manifestent. Les enseignants rendent explicites pour les parents,
les démarches, les attendus et les modalités d’évaluation propres a
I’école maternelle. lIs donnent a voir la cohérence et les liens qui
existent au sein du projet d’apprentissage dans lequel les éleves sont
engageés. L'évaluation, entendue dans ce sens, est un outil essentiel
de travail au sein des équipes et un moyen de communication et
d’échanges avec les parents.



Sophie Goupil



